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Abstract 
 

Aim and Background: Dyslexia, a common learning disability, affects students' reading and language 

processing abilities. This study compared phonological awareness, visual memory, and word naming speed 

among students with perceptual and linguistic developmental dyslexia and their typically developing peers. 

Methods and Materials: This descriptive, causal-comparative study included all first and second-grade male 

and female students in Ferdows during the 2023-2024 academic year. A total of 45 students were selected 

through purposive sampling, divided into three groups of 15. The research instruments included Raven's 

Progressive Matrices, the Farsi Reading Ability Assessment Test - Level 1 (Pouretemad et al., 2013), the Special 

Learning Disorder Screening Questionnaire (Alizadeh et al., 2014), the Phonological Awareness Assessment 

Test (Soleimani and Dastjerdi Kazemi, 2014), two literacy and numeracy subtests, the naming speed subtest 

from the 5th edition of Wechsler's Intelligence Scale for Children (Karmi & Karmi, 2014), and Andre Ray's 

scrambled pictures test (1942). Data were analyzed using multivariate analysis of variance with SPSS version 25. 

Findings: The results indicated significant differences in cognitive variables (phonological awareness, visual 

memory, and word naming speed) between perceptual and linguistic dyslexic groups. Additionally, typically 

developing children differed from dyslexic students across all three variables. 

Conclusions: The findings suggest that students with linguistic dyslexia exhibit poorer performance in 

phonological awareness and visual memory compared to both perceptual dyslexics and typically developing 

children. Furthermore, perceptual dyslexics demonstrated weaker word naming speed compared to linguistic 

dyslexics and typically developing peers. 

Keywords: Phonological awareness, visual memory, word naming speed, perceptual dyslexia, linguistic 

dyslexia. 
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دو گاااوی ااه  شاااتی   ااظهاه دیایاوی ا تانام  اا آگاای  اا  ایتحلیل مقایسه

 اادی یمیایانشااتی  با آموزان  اوتاتوان ادواک  ا زباندا ش
 

 3مهدی رضایی ،2هادی صمدیه، 1زینب انصاری

 ، دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایران.شناسیروان گروهکارشناسی ارشد،  یدانشجو -۱

 ن.شناسی، دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایرااستادیار، گروه روان )نویسنده مسئول( -2
 .نشناسی، دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایرااستادیار، گروه روان -3
 
 

  چکیده
 

در ایی   دهید.آموزان را تحت تأثیر قرار مییهای پردازش زبان و خواندن دانشنارساخوانی، به عنوان یک ناتوانی یادگیری رایج، توانایی و هدف: زمینه

شناختی زبانآموزان نارساخوان تحولی ادراکی و گذاری واژه در دانششناختی، حافظه دیداری و سرعت نامآگاهی واجمقایسه پژوهش حاضر با هدف  راستا
 انجام شد. عادی آموزاندانش با

آمیوزان دختیر و پسیر پاییه اول و دوم کلیۀ دانش شامل ،آماری پژوهش ۀجامع. بودای مقایسه-علینوع  از و توصیفی حاضر پژوهش :هاروش و مواد

شدند.  گیری هدفمند انتخاباز طریق روش نمونه (فرهن ۱5گروه  3 در)نفر  ۴5از ای  میان،  .در شهر فردوس بود ۱۴۰2-۱۴۰3ابتدایی در سال تحصیلی 

پرسشینامه  ،(۱3۸۰پوراعتمیاد و همایاران )ییک سیح   _آزمون ارزیابی توانایی خواندن فارسی ،رونده ریونهای پیشماتریس پژوهش شاملابزارهای 

دو خیرده آزمیون (، ۱3۸۴) اختی سلیمانی و دستجردی کاظمیشن(، آزمون ارزیابی آگاهی واج۱۴۰۱غربالگری اختلال یادگیری ویژه علیزاده و همااران )
( بود. جهت تجزیه و ۱۹۴2) آزمون تصاویر درهم آندره ریو  (2۰۱۴) سرعت نامگذاری ویرایش پنجم هوش وکسلر کودکان کرمی و کرمی سواد و مقدار
 فاده شد. است 25نسخه  SPPSافزار نرم و هها از آزمون تحلیل واریانس چند متغیرتحلیل داده

هیای نارسیاخوان ادراکیی و شناختی، حافظه دییداری و سیرعت نامییدن واژه( در گیروهبی  متغیرهای شناختی )آگاهی واجنشان داد که  جینتا :هایافته

 . وجود داشتتفاوت ها کودکان عادی با نارساخوانمیان همچنی  در هر سه متغیر  .داشتتفاوت معنادار وجود شناختی زبان

شناختی و حافظه دیداری نسبت بیه شناختی در دو متغیر آگاهی واجهای گروه زباننارساخوانتوان گفت میهای پژوهش با توجه به یافته :گیرییجهنت

تیری عملارد ضیعی  ،های ادراکی در متغیر سرعت نامیدن واژههمچنی  نارساخوان .های ادراکی و کودکان عادی عملارد ضعیفی دارندگروه نارساخوان
  شناختی و کودکان عادی داشتند.های زباننسبت به گروه نارساخوان

 .شناختیدیداری، سرعت نامیدن واژه، نارساخوانی ادارکی، نارساخوانی زبانشناختی، حافظه واجآگاهی  کلیدی: یهاواژه
 

آموزان گذاری واژه در دانشحافظه دیداری و سرعت نام شناختی،آگاهی واج ایمقایسهتحلیل . رضایی مهدی ،صمدیه هادی، انصاری زینب ارجاع:

 .27۴-2۸7(: 2)22؛ ۱۴۰3مجله تحقیقات علوم رفتاری  عادی. همتایان شناختی با نارساخوان ادراکی و زبان
 
 
 
 
 
 

 
 - .هادی صمدیه  

 h.samadieh@birjand.ac.irرایانامه: 
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 مقدمه
 یکودکان با معلمان و پژوهشگران از یاریبس ،امروز یایدن در

 اختلالات .ندهست یریادگی یناتوان یدارا که هستند مواجه
 که است یرشد_یعصب یهایناتوان از یگروه ،۱یادگیری ویژه

 یهانشانه با مرتبط یِشناخت سحوح در ییهاینابهنجار با
 و یکلام اطلاعات مناسب و کارآمد پردازش و درک ،یرفتار
در  یمشالات مداوم ،ای  کودکان .دهستن همراه یرکلامیغ

 یرسم یهادر سالات و یا ریاضی خواندن، نوشت  یهامهارت
درصد کودکان سنی  مدرسه و  ۱5تا  5حدود دارند.  لیتحص

 .(۱) دارای اختلال یادگیری هستند د بزرگسالاندرص ۴حدود 
درصد برای  56/۴شیوع اختلالات یادگیری ویژه در ایران 

 ،یادگیری تاختلالا (.2کودکان دبستانی گزارش شده است )
هر  ؛شوندبعد از آن شناخته می اغلب در مرحلۀ ورود به مدرسه و

هایی در سنی ِ قبل از مدرسه در چند که مما  است نشانه
 یِ ریادگی اختلالات  یترعیشا زا کودکان نیز مشاهده کرد.

تواند از عوامل که می (3) است 2ینارساخوان ،یکودک دوران
 (. ۴اصلی عدم موفقیت تحصیلی باشد )

 از شک بدون و بشر یهاازین  یترمهم از خواندن
 (.5) است یانسان یهامهارت  یتردهیچیپ و  یترباارزش

 به ینوشتار یواحدها که هست  یا مستلزم ،خواندن یریادگی
 شود ییرمزگشا( هاواج هجاها، مانند) یگفتار زبان یواحدها

 درک به ازین که است دهیچیپ یشناخت ییتوانا کی ،خواندن(. 6)
(.  7) دارد یینایب و یداریشن حالت دو هر از اطلاعات پردازش و

 کنندیم یتلق روزانه یتیفعال را خواندن( ۸) همااران و فرناندز
 از یمرکز یِشناخت ستمیرسیز  یچند کارآمدِ ادغامِ مستلزم که

 درکِ و کلمات ییِشناسا تا گرفته یحرکت-یینایب کنترل و توجه
 یرساخواننا با هاحوزه  یا از کدام هر در اختلال. است زبان
 است یریادگی یناتوان  یترعیشا ،ینارساخوان .(۹) است همراه
، 3) است مربوط خواندن یهاییتوانا در مشالات و تأخیر به که
 شده گزارش درصد ۱۰ تا 2  یب رانیا در آن وعیش زانیمو  (۱۰
 یراهنما ویرایش  یپنجم یمبنا بر ینارساخوان(. ۱۱) است
 آن در که است شرایحی 3یوانر اختلالات یآمار و یصیتشخ
 ییپا ، با توجه به س ، آموزش و هوش کودک،خواندن شرفتِیپ

 
1 Specific learning disabilities 

2 Dyslexia 
3 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-

5-TR) 

 

 کی عنوان به ینارساخوان ،بعلاوه. است انتظار مورد حد از تر
 هوش از یبرخوردار وجود با املا و خواندن یِریادگی در مشال
 اختلال نداشت  آموزشی و رایجهای مندی از فرصتبهره ،یعاد
،  3) شودیم  یتعر ییشنوا و یینایب مشال ،یروانپزشا ،یعصب
۱2 .)  

 همراه به هاانسان یبرا یادیز مشالات ،خواندن در اختلال
 جیرا مشال دو یرفتار مشالات و خواندن مشالات .دارد
 هستند ماندگاری از ییبالا ۀدرج یدارا که هستند یکودک دوران

مشال  مانند هانهیمز از یعیوس  یط در عملارد بر توانندیم و
 ۀخودپندارحافظه کوتاه مدت، سرعت پردازش،  در هجی کردن،

 بگذارند یمنف ریتاث فرد یخودکارآمد و شدن یاجتماع ،یلیتحص
 و هستند یمثبت یزندگ سبک یدارا ،خوب خوانندگان(. ۱5ی۱3)
  یا. است موفق فرد کی ۀدهند نشان یزندگ سبک نوع  یا

. کنندیم عمل شایستگی با و داشته تیکفا احساس ،اشخاص
 و هستند نفس به اعتماد با و  یبخوش، افراد مسلط در خواندن

 شرفتیپ  ،یضع خوانندگان که یحال در ؛کنندیم عمل مستقل
 گرانیطغ و خورده شاست ،افراد  یا یزندگ سبک و دارند یکم
تر پیامدهای نارساخوانی و تأثیر آن بر درک عمیق .(۱6) است
ختل  زندگی افراد و از آن جمله، کارکردهای شناختی، تا ابعاد م

 گیری نظری و مفهومی بستگی دارد.حدود زیادی به نوع جهت
مبانی نظری مرتبط با نارساخوانی نقش مهمی در  بررسی

ریزی ساز و به دنبال آن طرحدرک عوامل پیشایندی و سبب
 ریاخ یهاسال درمداخلات مؤثر در حوزه مشالات خواندن دارد. 

 ینارساخوان از یمختلف یهایبندطبقه خواندن ۀحوز پژوهشگران
 عصب مدل براساس هایبندطبقه  یا از یای د.کردن محرح را

، ۸۱) 5خواندن تعادل مدل به که هست( 7۱) ۴اریب یشناختروان
 در چپ و راست ۀمارین ،مدل  یا براساس. است معروف( ۴، ۹
 تعادل مدل(. ۱7) دارند ینسب تمشارک ،خواندن یِریادگی ندیفرا

 خواندن یریادگی در مشال نوع دو علت و نارساخوانی، خواندن
 راست مارهین خواندن، یۀاول مراحل در(. ۱۸) دهدیم  یتوض را

 یبرا یینایب لیتحل و هیتجز از یمبتدۀ خوانند و است غالب
. کندیم استفاده یکدراا ۀدیچیپ اطلاعات ییشناسا و صیتشخ
 ۀمارین توسط که ینحو و ییمعنا یراهبردها به ککود سپس
 اسانر کی ،چپ ۀمارین(. ۱7) آوردیم یرو شود،یم جادیا چپ
 اسانر کی راست مارهین و است یچاپ مواد از نادرست اما عیسر

 
4 Baker's neuropsychological model 

5 Reading balance model 
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سه نوع از ( 2۰) اریببرای  اساس، (. ۱۹) است قیدق و آهسته
 نارساخوانی را مشخص کرده است:

 ینارساخوان نوع  یا: ۱یشناختزبان ای L نوع نارساخوان -۱
 یراهبردها به موعد از شیپ ،کودک که دهدیم یرو یزمان
 هانارساخوان  یا(. 2۱ ،۱۹ی۱7، ۴) کندیم هیتا چپ مارهین

 دچار  یهمچن( ۱۹، ۱7) خوانندیم نادرست و عیسر عجول،
 شوندیم خواندن در( اضافات و حذف مانند) یاساس یخحاها

 (.۱۹ی۱7)
 حد از شیب کودک نوع،  یا در: 2یادراک ای P نوع نارساخوان -2
 هانارساخوان  یا ،(2۱، ۱۹ی۱7، ۴) کندیم هیتا راست ۀمارین به
 ریگوقت یخحاها دچار و( ۱۹، ۱7) هستند کندخوان اما قیدق
 (.۱۹ی۱7) شوندیم( تارار و خواندن تاه تاه مانند)
 های دوی از نشانهترکیب که مختلط ای M نوع نارساخوان -3 

  (.2۰) دارند را P و L نوع

 و یفیتوص روش کی عنوان به ،اریبخواندن  تعادل مدل
یم کودکان در خواندن مشالات لیتحل و درک یبرا یحیتوض
 و ایمداخله یراهاارها ۀارائ یبرا راهنما کی عنوان به تواند
 تقدمع اریب. ردیبگ قرار استفاده مورد مشالات  یا یبرا یدرمان
 از یبازتاب توانندیم اطلاعات پردازش و حافظه مشالات که بود

 عنوان به مدل  یا و باشند مغز یاطلاعات یهاستمیس یهانقص
 پردازش و حافظه مشالات علل  یتوض یبرا هیفرض کی

 به معمولاً اریب تعادل مدل. شودیم استفاده افراد در اطلاعات
 و کودکان در عاتاطلا پردازش و یدارید حافظه مشالات
 مربوط مسائل به میمستق صورت به اما، است متمرکز نوجوانان

 هر به. کندینم توجه نارساخوان کودکان در ینامگذار سرعت به
 به توانندیم اطلاعات پردازش و یدارید ۀحافظ مشالات حال،
 نارساخوان کودکان در ینامگذار سرعت بر میرمستقیغ طور
 است مما  یدارید حافظه در مشالات مثلاً. باشند رگذاریتأث

  یا از. شود اطلاعات پردازش و ینامگذار سرعت کاهش باعث
 ریتفس در مشالات ای توجه عدم مانند یمشالات کودکان اگر رو،
 سرعت است مما  باشند، داشته یدارید اطلاعات پردازش و

 همااران و یرازیش پژوهش در. ابدی کاهش زین هاآن ینامگذار
 و شد دهید هانارساخوان از یاریبس در حروف عیسر دنیامن( 22)

 هم و صحّت با هم دنینام سرعت که داد نشان هاافتهی  یهمچن
( یشناخت و یادراک یهانارساخوان یهایژگیو) خواندن سرعت با

 
1 Linguistic dyslexia 

2 Perceptual dyslexia 

 در مهم عوامل از یای ،یشناخت واج یآگاه. دارد یهمبستگ
 کودکان در اطلاعات پردازش و یدارید حافظه مشالات
 مختل  یهاواج از کودک یآگاه زانیمکه به  است نارساخوان

 طور به. دارد اشاره هاآن دادن زیتم و صیتشخ ییتوانا و زبان
 صیتشخ و شناخت در یمشالات دچار نارساخوان کودکان ،یکل
 پردازش و یدارید حافظه مشالات به تواندیم که هستند هاواج

  . (23 ،2۰ی۱۸) شود منجر اطلاعات

 یشناخت عوامل که نشان داده است یادیز یهاپژوهش جینتا   
 و تیموفق(. 27ی2۴، ۱6، 7) گذارندیم ریتأث خواندن اختلال بر

یم ینیبشیپ یشناخت عوامل از یبیترک با خواندن در شاست
 یِ آگاه ،3دوگانه نقص ۀیفرض در( 62) بورز و ول (. ۴2، 7) شود
د داننیم ینارساخوان سازنهیزم را یگذارنام سرعت و یشناختواج
 یدو هر و دارند خواندن یریادگی در یمستقل سهم کدام هر که
 مانند) خواندن مهارت مختل  یاجزا ۀکنندینیبشیپ رهایمتغ  یا

 یهاپژوهش در. هستند( محلب درک و یروان ،ییرمزگشا
-نام ،یشناختواج یهامهارت( 2۴) هماارانش و هوهان_سوک

  یترمهم از ییاملا و یریتصو پردازش و واژه عیسر یگذار
 عاملِ  سه  یا کمبود و شده برشمرده خواندن یهامهارت
-شیپ شود.یم یتلق خواندن اختلال مهم لیدلا از یشناخت
نامیدن واژه، آگاهی  )از قبیلخواندن  یِشناخت یسازها
 از قبل هاآن رشد که هستند ییهامهارت شناختی و ...(واج
 خواندنِ  یهامهارت با یعملارد نظر از و شودیم شروع ندنخوا
 (.6) هستند مرتبط یبعد
 یازهاینشیپ  یترمهم از یابه عنوان ی یشناختواج یآگاه   

 یگفتار کلماتِ یِصوت ساختارِ از کودکان شناخت به خواندن
 با یشناختواج یآگاه(. 3۴ی2۸) اشاره دارد (یشناختواج یآگاه)

 دارد یادیز ارتباط یکل یخوانروان و کلمه صیتشخ سرعت
 یشناخت واج اختلال کی از یناش ینارساخواندر واقع، (. 26)

 و است مرتبط  یضع ییِرمزگشا با شدت بهکه  (۱3) است
 با یافتیدر زبان و زبان دستور واژگان، به مربوط مشالات
 خود ،محلب درک ناهیا حال .است مرتبط محلب درک مشالات
 ساختار از کم شناخت(. 35) است یزبان درک و ییرمزگشا نتیجۀ
. شودیم لیتحص یۀاول یهاسال در خواندن یریادگی مانع صدا
 کودکان محلب درک و واژگان رشد مانع مشالات  یا  یهمچن
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ی شامل شناخت واج یِآگاه یهامهارت(. 36، 2۹) شد خواهد
 در گفت  سخ  و هجاها صیتشخ ها،واج یدستاار و شناخت
 واج نقص هیفرض براساس. است  یضع نارساخوان کودکان
 ،یدسترس ص،یتشخ در خواندن اختلال یدارا کودکان ،یشناخت
 هستند نقص یدارا گفتار یصداها ساختار یدستاار و رهیذخ
(2۹) .  
 آن به خواندن مهارت کسب در که یگرید یشناخت ازِینشیپ   

 یدارید فعالیت کی ،خواندن. است یدارید ۀحافظ شده، اشاره
 یبرا یمواز حروف پردازش و حروف قیدق ییشناسا بر که است
 حافظه قیطر از(. 37) است یمتا کلمات کارآمد صیتشخ
 با کودکان. میپردازیم مت  از اطلاعات افتیدر به یدارید

 درک یبرا خود بینایی عملارد با و یدارید حافظه از استفاده
 آموزاندانش(. 3۸) دندهیم جامان را خواندن د،نخوانیم آنچه
 اشاالات یدارید ۀحافظ پردازش در خواندن اختلال یدارا
 ریسا و هاچهره صیتشخ در هانارساخوان(. 5) دارند یاعمده
 یینایب ینواح در  یهمچن. هستند مشال یدارا دهیچیپ یایاش
که  دارند یکم تیفعال کنندیم یبانیپشت را واژگان و کلمات که

 زیتما کاهش(. ۱2) شودمی خواندن در اختلال باعث لهای  مسئ
 در که شودیم کلمه به کلمه خواندن به منجر کلمات عناصر  یب

 توجه کمبود ۀیفرض براساس(. 3۹) است ادیز نارساخوان کودکان
 یدارید توجه تیظرف از نارساخوان افراد از یگروه ،یدارید
 که را یزیمتما یرداید عناصر تعداد که هستند برخوردار یفیضع
 پردازش یعنصر چند مجموعه کی در همزمان طور به توانندیم

 (. 37) کندیم محدود کنند،
 خواهد پرداخته آن به پژوهش  یا در که یازینشیپ  یسوم   
 عبارت ،واژه عیسر یگذارنام. است واژه عیسر یگذارنام شد،
 یدهانیفرا پردازش زحمتِ بدون و خودکار دهیِشال از است
 یبرا را توجه منابع که( ییرمزگشا و صیتشخ) خواندن یاصل
(. ۴۰) کندیم آماده و آزاد محلب درک مانند بالاتر سح  یکارها
 دارد ارتباط هیاول خواندن یهامهارت با واژگان عیسر یگذارنام
 در و دارد ینارساخوان با یعلّ ۀرابح ،یگذارنام سرعت(. 2۸)

 بعداً  اما است، مهم حروف نام یریادگی یبرا یمبتد خوانندگان
 تیاهم محلب درک شودیم روان و خودکار ،کلمه خواندن که
 سرعت دقت، با واژه گذارینام سرعت(. 26) کندیم دایپ یشتریب

 دارد ارتباط سخت کلمات ییرمزگشا و محلب درک خواندن،
 خواندن روان باعث اغلب واژه یگذارنام سرعت شیافزا(. ۴۱)
 توانیم را( واژه مانند) آشنا یهامحرک شدن خودکار و شودیم
 کی واژه، یگذارنام بودن خودکار کاهش. کرد ییبازنما و یابیباز

نام نقص هیفرض براساس. است خواندن اختلال در یاصل نقص
 یآشنا ینمادها عیسر یگذارنام در نارساخوان کودکان ،یگذار
. دارند ضع  حروف و ارقام رنگ، ا،یاش مانند یدارید

 دارند واژگان اطلاعات به یکمتر خودکار یدسترس هانارساخوان
 منعاس یعاد خوانندگان با سهیمقا در تریطولان زمان در که
 (.3) شودیم

نتایج اغلب محالعات نشان داده که کودکان نارساخوان در 
شناختی عملارد ضعیفتری نسبت به کودکان مولفۀ آگاهی واج
(. همچنی  براساس پژوهش کشتگر و ۴3 ،۴2عادی دارند )
(، مشخص شده است که بی  دو گروه نارساخوان ۴همااران )

آموزان عادی از نظر شناختی و ادراکی با گروه دانشزبان
شناختی تفاوت وجود دارد و گروه نارساخوان عملارد ضعی واج

واژه در کودکان  گذاریعلاوه، سرعت نامتری دارند. به
(. نتایج 3۹، 22تر از کودکان عادی است )عی نارساخوان ض
ها نشان داده که گروه نارساخوان در حافظۀ برخی پژوهش

(. ۱2تری دارد )دیداری نیز نسبت به گروه عادی عملارد ضعی 
( نشان داد که کودکان نارساخوان ۴همااران ) محالعۀ کشتگر و

ادارکی و زبان شناختی نسبت به کودکان عادی در عملارد 
فضایی ضعیفتر هستند ولی بی  دو گروه نارساخوان در _دیداری

 ای  بخش تفاوت معناداری وجود نداشت. 
های مختلفی که به بررسی برخی رغم انجام پژوهشعلی   

اند، های شناختی در افراد دارای نارساخوانی پرداختهمؤلفه
های مهمی در پیشینه وجود دارد. نخست ایناه، برخی محدودیت

تعادل خواندن بیار،  شناختیِمدل عصب ی مبتنی برهاوهشپژ
شناختی از اند که افراد دارای نارساخوانی ادراکی و زباننشان داده

(. با ای  ۴۴شناختی با هم تفاوت دارند )لحاظ عملاردهای عصب
-حال، در برخی محالعات میان دو گروه نارساخوان ادراکی و زبان

های شناختی مشاهده نشده ظرفیتشناختی تفاوت معناداری در 
پژوهشی  ،ی انجام شدهها(. همچنی  بر اساس جستجو۴است )

نیازِ خواندن های شناختی کلیدی و پیشکه به مقایسۀ مؤلفه
شناختی، حافظۀ دیداری و سرعت نامیدن واژه شامل آگاهی واج

ها پرداخته باشد، یافت نشد. بنابرای  با توجه به در ای  گروه
ی موجود در پیشینه، هدف پژوهش حاضر مقایسۀ هاشااف
شناختی با کودکان عادی در های نارساخوان ادراکی و زبانگروه
شناختی، حافظۀ دیداری و سرعت نامیدن های آگاهی واجمؤلفه
 است. واژه
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 هامواد و روش
آوری بنییادی و از نظیر شییوۀ جمیع ،از نظر هیدف پژوهش  ای

آمیاری  ۀای است. جامعیمقایسه_اطلاعات، توصیفی از نوع علی
آموزان دختر و پسر پاییه اول و دوم پژوهش حاضر را کلیۀ دانش
. با توجیه بیه داد تشایل ۱۴۰2-۱۴۰3ابتدایی در سال تحصیلی 

گیری از ای  جامعیه بیه صیورت هدفمنید بیا هدف محالعه نمونه
به ای  ترتیب که نخسیت از بیی   انجام شد.نفر  ۴5حجم نمونه 
آموزان مراجعه کننده بیه مراکیز اخیتلالات ییادگیری تمام دانش

گیییری هدفمنیید نفییر بییه روش نمونییه 3۰شهرسییتان فییردوس، 
در ادامه، با استفاده از . شدند)کودکان دارای نارساخوانی( انتخاب 

 (۴5پوراعتماد و جهانی ) ۱ سح  _آزمون ارزیابی توانایی فارسی
لیزاده و همااران یادگیری ویژه ع پرسشنامه غربالگری اختلالو 
در دو گیروه  آمیوزانزیابی اولیه صورت گرفتیه و دانیشار (،۴6)

. گرفتندقرار  نفر( ۱5)هر گروه، های شناختی و ادراکی نارساخوان
شناختی، حافظیه دییداری و سیرعت سپس، ابزارهای آگاهی واج

آمیوزان نفر از دانیش ۱5تعداد  شد.گذاری برای ای  افراد اجرا نام
تحلیل مقیدماتی  .شدندبه عنوان گروه کنترل انتخاب  عادی نیز

ها، با استفاده از آمار توصییفی )فراوانیی، مییانگی ، انحیراف داده
اسیتاندارد و...( و تجزییه و تحلییل روش آمیار اسیتنباطی )روش 

انجیام  SPSS افزارتحلیل واریانس چند متغیره( با استفاده از نرم
 .شد

سال ) کلاس  ۸و  7س  بهر طبیعی، داشت  داشت  هوش
اول و دوم ابتدایی(، عدم وجود نقایص طبیعی )مشال در بینایی، 

های ورود به پژوهش بود. شنوایی و...( و تک زبانه بودن، ملاک
از: وجود مشالات  بودند های خروج از پژوهش نیز عبارتملاک

جسمانی، انگیزشی، بینایی، شنوایی و آسیب مغزی، وجود 
فعالی براساس نظر ی مانند افسردگی و بیشمشالات روانپزشا

و تأیید روانشناس و نیز عدم تمایل یا رضایت کودک و والدی  
قبل از شروع به انجام کار، مجوزهای لازم  جهت همااری.

جهت اجرای پژوهش از کمیتۀ اخلاق در پژوهش دانشگاه و 
مسئولی  مرتبط با اجرای پژوهش )آموزش و پرورش( اخذ شد. 

معرفی هدف پژوهش و فایده مشارکت در محالعه به بعد از 
بخشی از محرمانه بودن اطلاعات گردآوری شده، همراه اطمینان

به صورت رضایت والدی  جهت حضور فرزندانشان در محالعه 
اصل داوطلبانه بودن شرکت در ، علاوه بر ای اخذ شد. شفاهی 

 از پژوهش در هر زمانی که آزادانه پژوهش و اماان خروج
 گرفت.مورد تأکید قرار  کنندگان تمایل داشته باشند،مشارکت

رعایت امانت در گزارش پژوهش و دقت در گردآوری، ثبت و 
که به عنوان اصول اخلاق  بودها نیز از دیگر مواردی تحلیل داده

 پژوهش در کلیه مراحل محالعه، مدنظر قرار گرفت.

  یآورجمع ابزار
آوری اطلاعات رای جمعدر ای  پژوهش از شش ابزار ب

های ( ماتریس۱شد:  های پژوهش استفادهمربوط به متغیر

 _( آزمون ارزیابی توانایی خواندن فارسی2 1ریون روندهپیش

و پرسشنامه غربالگری اختلال یادگیری  )APRA (۱2سح  

شناختی ( آزمون ارزیابی آگاهی واج۴( مصاحبه با والدی  3 ویژه
 دو خرده آزمون سواد و مقدار( 5می  سلیمانی و دستجردی کاظ

( آزمون 6 سرعت نامگذاری ویرایش پنجم هوش وکسلر کودکان
 .3تصاویر درهم آندره ری

آزمون  : (RPM) ونیر ۀروندشیپ یهاسیماتر

ساخته شد. ای  ( ۴توسط ریون ) ۱۹56هوش ریون در سال 
ال طرحی نمایش داده ودر هر س است.ال وس 36 دارای آزمون
باید از بی   آموزدانشاز آن ناقص است و  بخشیکه  شودمی

هقحعات کوچاتر که در ذیل طرح اصلی داده شده است، قحع
 کند. سپس نمرۀرا انتخاب کند که طرح اصلی را کامل می یهای

و جمع نمرات، براساس  اوبا توجه به س   آموزدانشدرصدی 
روایی ای  آزمون در . دشخواهد جدول نمرات محاسبه 

و  ۸6/۰مبستگی با چهارمی  ویرایش آزمون وکسلر کودکان ه
 (.۴گزارش شده است ) ۹3/۰تا  ۸3/۰پایایی آن بی  

سطح  _ آزمون ارزیابی توانایی خواندن فارسی

غربالگری اختلال  ۀنامو پرسش )APRA (۴یک

آموزان ای  آزمون برای ارزیابی خواندن دانش یادگیری ویژه:

( ۴۴پوراعتماد وجهانی ) ی توسط توسطزبان مقحع ایتدایفارسی
 آموزان ابتدایینفره از دانش ۱5۰۰طراحی شده و در یک گروه 

سنجی آن محاسبه شد. آزمون های رواناجرا و ویژگی شهر قم
مت  فارسی و یک کارت تمری  است. برای هر پایه  ۱۱شامل 

دو کارت تحصیلی وجود دارد و اولی  مت  هر پایه، داستانی است 
گرفته « تحلیل توانایی خواندن نیل»های آزمون از داستان که

شده است و براساس فهرست لغات کتاب فارسی هر پایه 
های درسی بازنویسی شده است. دومی  مت  هر پایه از کتاب

 
1 Raven’s Progressive Matrices (RPM) 
2 Assessment of Persian Reading Ability _ Level 1 (APRA) 

3 Andre Rey 

4 Assessment of Persian Reading Ability _ Level 1 (APRA) 
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گرفته شده است. در ای  آزمون نمره سرعت خواندن، سرعت و 
ی دقت شود. آلفای کرونباخ براتوانایی درک محلب سنجیده می

 های فرد )مت  کتاب درسی پایه مربوطه( وخواندن در کارت
 ۹/۰های زوج )مت  داستانی در حد پایه مربوطه( به ترتیب کارت
های فرد و زوج به ، برای درک محلب خواندن در کارت۸/۰و 

و برای سرعت خواندن در  ۸/۰و  7/۰ترتیب دارای آلفای 
باشد. روایی سازه می ۹/۰و  ۸/۰های فرد و زوج به ترتیب کارت

 ۹/۰های زوج های فرد و کارتدر دقت خواندن برای کارت
کمتری  به دست آمد. روایی سازه برای درک  7/۰بیشتری  و 
و کمتری   6/۰های زوج بیشتری  های فرد وکارتمحلب کارت

محاسبه شدند و برای روایی سازه سرعت خواندن برای  3/۰
به دست آمد.  ۸/۰های زوج رتو برای کا ۹/۰های فرد کارت

 معنادار بود.  > ۰.۰۰۱pهمه ضرایب همبستگی در سح  
 های پرسشنامه پوراعتماد و طبقهدر پژوهش حاضر از مت 

( ۴5آموزان به وسیله پرسشنامه علیزاده و همااران )بندی دانش
نامه علیزاده و های بیار استفاده شد. در پرسشدر زیرگروه
بندی دانش آموزان به نوع ادراکی و ی تقسیم( برا۴5همااران )

 شود:زبان شناختی از الگوی زیر استفاده می
)خوانندگان دقیق اما کند(: اگر در خحاهای اساسی  Pنوع 

نمراتشان کمتر از میانه باشد )مثل جابه جایی، حذف، جایگزینی( 
گیری گیر بالاتر از میانه باشند یا در اندازهو یا در خحاهای وقت

 زمان امتیاز بالاتر از میانه داشته باشند.
خوانندگان نادرست اما سریع(: اگر در خحاهای ) Lنوع 

اساسی امتیاز بالاتر از میانه و در خحاهای وقت گیر کمتر از 
کردند، به میانه یا در اندازه گیری زمان کمتر از میانه کسب می

 شدند.عنوان نارساخوانان طبقه بندی می
الگری اختلال یادگیری ویژه دکتر علیزاده و پرسشنامه غرب

( شامل دو پرسشنامه براساس کتاب راهنمای ۴5همااران )
های روانی است. مقیاس اول، مقیاس لتشخیصی و آماری اختلا

ی اختلال یادگیری ویژه براساس پنجمی  راهنمای شدهتدوی 
 ۹های روانی)فرم معلم( که دارای لآماری و تشخیصی اختلا

ای  مقیاس به وسیله معلم تامیل و به منظور یه است گو
گیرد. شیوه نمره یادگیری مورد استفاده قرار می لالشناسایی اخت

گذاری به ای  شال است که هر سؤال شامل دو گزینه بله و 
کنند. بر و صفر را دریافت می ۱ترتیب نمره  هخیر است که ب

های روانی لالاساس پنجمی  راهنمای آماری و تشخیصی اخت
در صورتی که فرد واجد شرایط دریافت هر یک از ای  ( 2۰۱3)
ه به مدت شش ماه در فرد ادامه داشته ئلباشد و مس هالاکم

یادگیری تشخیص  لال به اخت بتلاتواند ممی (دریافت نمره)باشد 
های های روانسنجی ای  ابزار به وسیله روشداده شود. ویژگی

نتایج آن حاکی از وجود روایی و  آمار محاسبه شده است که
ضریب اعتبار ای  ت. طراحی شده اس ۀنامپایای مناسب پرسش

د. مقیاس دست آم به 72/۰مقیاس در بررسی انجام شده برابر با 
نشانگر ریاضی، خواندن، نوشت  براساس  ۀشددوم، مقیاس تدوی 

های روانی )فرم پنجمی  راهنمای آماری و تشخیصی اختلال
جهت دریافت تشخیص برای گویه است.  33ه دارای معلم( ک

حداقل در یای از  باید خواندن دانش آموز نگر اختلالنشا
نمره  ۴۱یا  ۴۰ ،3۸، 37، 33، 32، 3۰، 2۹، 26، ۱۱، ۱۰،والاتس

والات مثبت دریافت کند. کسب نمره یک در حداقل یای از س
دهنده  واند نشانتمی  3۴، ۴2، 3۹و  27تا  2۴ ،۱7 تا ۱3شماره 

و  2۸ والاتو س 22تا  ۱۸ والاتوجود مشال در نوشت  باشد. س
ریاضی  گرتشخیصی برای نشانملاک نیز نشان دهند وجود  36

. در ای  در ای  پژوهش نشانگر خواندن مدنظر است در فرد است
ماه به منظور شناسایی  6تداوم حداقل  ملاک نامه نیزپرسش
محاسبه شده  (آلفای کرونباخ(الزامی است. ضریب اعتبار  گرنشان

 به 3/۸7، های نوشت  خواندن و ریاضیگربرای مقیاس نشان
  .دست آمد

برای محقق ساخته ای  مصاحبه  :نیوالد با مصاحبه

مورد نظر  انآموزاطلاع از تاریخچه شخصی و خانوادگی دانش
 (.2۱شد )نداشت  آسیب دیداری، شنیداری و...( انجام )

ای  آزمون شامل  :یشناختواج یآگاه یابیارز آزمون

آگاهی هجایی )ترکیب و تقحیع هجایی(.  _۱سه بخش است: 
آگاهی واحدهای درون هجایی )تشخیص تجانس و  _2

آگاهی واجی ) ترکیب واجی، تشخیص  _3تشخیص قافیه(. 
کلمات دارای واج آغازی  یاسان، تشخیص کلمات دارای واج 

یانی، حذف واج میانی، پایانی یاسان، نامیدن و حذف واج پا
نامیدن و حذف واج آغازی (. روایی سازه و روایی ملاکی ای  

بازآزمون و ضریب کرونباخ استفاده -آزمون از دو روش آزمون
 2_3شناختی با فاصله شد. در اولی  روش، آزمون آگاهی واج

 ۹۰3/۰آزمودنی اجرا شد. ضریب اعتبار  37هفته دوباره بر روی 
معنادار است. در دومی  روش  p < ۰۰۱/۰ است که در سح 

 2۰3یعنی روش کرونباخ نیز ضریب اعتبار آزمون در کل 
به دست آمد ای  ضریب اعتبار حاکی از اعتبار  ۹۸2/۰آزمودنی، 

 (.   32بالا ای  آزمون است )
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 ینامگذار سرعت مقدار و سواد آزمون خرده دو

برای سنجش ای   :کودکان وکسلر هوش پنجم شیرایو

لی  از دو خرده آزمون سواد و مقدار سرعت نامگذاری تا
ویرایش پنجم هوش وکسلر که توسط دکتر ابوالفضل کرمی و 

کنیم در خرده رعنا کرمی در ایران هنجاریابی شد، استفاده می
آزمون سواد سرعت نامگذاری، کودک عناصری را با بیشتری  

ه و رنگ متفاوت برد )مثلا اشیا با اندازتواند نام میسرعتی که می
سرعت  آزمون مقدار و همینحور حروف، اعداد( در خرده

ای از های موجود در مجموعهنامگذاری، کودک تعداد چهارگوش
 (. ۴7برد )ها را به سرعت مما  نام میچارچوب

در سال ای  آزمون  :یر آندره درهم ریتصاو آزمون

 به منظور سنجش فعالیت ادراکی و حافظه دیداری ۱۹۴2
(. ای  آزمون از دو تا ۴۸کودکان توسط آندره ری ابداع شد )

که در ای  _ Aتشایل شده است. کارت  Bو   Aتصویر 
قسمت ادراکی تشایل شده  ۱۸از _پژوهش از آن استفاده شد

سال کارایی موثر دارد. اجرای  7است که برای افراد بالای 
د. در شوآزمون بعد انتخاب هر کارت در دو مرحله انجام می

شود مرحله اول کارت در جهت مناسب جلو کودک قرار داده می

شود مشابه آن بر روی کاغذ رسم کند. در مرحله و به او گفته می
، کارت از جلوی قرار گرفتدوم که در ای  پژوهش مدنظر 

شود و بعد از گذشت سه دقیقه، از او خواسته کودک برداشته می
را باشد. با قضاوت هر شود به صورت حفظی، شال کارت می

دیداری و ادراکی  دو مرحله به ارزیابی سح  کارکرد حافظه
آموز دانش 536(. ای  آزمون بر روی 5۱) شودپرداخته میکودک 

در مرحله  (P <۰5/۰) 77/۰اجرا شد و ضریب روایی 
در مرحله یادآوری و اعتبار  (P <۰5/۰) 5۱/۰برداری و نسخه
62۴/۰ (۰۱/۰> P)  (.۴۹است )برخوردار 
 

 هایافته

 هسیال ۸تیا  7از کودکیان  نفر ۴5ای  پژوهش را  کنندگانشرکت
نفیر، در  ۱5فر بود که از ایی  ن ۱5هر گروه شامل  تشایل دادند.

 پسر در پژوهش شرکت کردند. ۱۰دختر و  5هر گروه 
هیا در جیدول های توصیفی متغیرها به تفایک گروهشاخص

 ارائه شده است. ۱

 

 های شناختیلفهؤهای توصیفی ماخص. ش1جدول 

 متغیرها

 عادی شناختینارساخوان زبان نارساخوان تحولی ادراکی

 انحراف معیار میانگی  انحراف معیار میانگی  انحراف معیار میانگی 

 ۴۱/7 2۰/۸7 ۱۰/7 ۸7/3۴ ۰7/7 ۹3/77 آگاهی واج شناختی

 65/6 ۱3/۹2 7۱/۱۰ ۸۰/3۹ 37/7 ۴۰/6۰ حافظه دیداری

 ۴6/۸ ۴7/2۱5 ۱5/۸ ۰7/۱65 ۱3/6 53/۱35 رعت نامیدن واژهس

 

های شناختی دهد که میانگی  تمام مولفهنشان می ۱جدول 
تحولی ادراکی و زبان شناختی کمتیر  آموزان نارساخوانِدر دانش
آموزان عادی اسیت. در آگیاهی واج شیناختی و حافظیه از دانش

کمتری  میانگی   ،تیزبان شناخ دیداری، دانش آموزان نارساخوانِ
آموزان نارساخوان را دارا هستند. در سرعت نامیدن واژه نیز دانش

 کمتری  میانگی  را دارند. ،تحولی ادراکی

در ای  پژوهش جهت پاسخگویی به فرضییات پژوهشیی از 
 تحلیل واریانس چندمتغیره استفاده شد. برای انجام ایی  آزمیون

ودن توزیییع متغیرهییا، آمییاری پارامتریییک، مفروضییات بهنجییار بیی
ها، همگنی میاتریس وارییانس و کووارییانس و همگنی واریانس

. در مورد بررسی قیرار گرفیتهمبستگی میان متغیرهای وابسته 

ادامه به توضی  و ارائه نتایج هر یک از مفروضات پرداخته شیده 
 است.

جهت بررسی بهنجار بودن توزیع متغیرهیا بیه واسیحه کیم 
( از آزمون شیاپیرو ویلیک n<5۰ر گروه )بودن حجم نمونه در ه

استفاده شد. در تفسیر نتیایج ایی  آزمیون اگیر سیح  معنیاداری 
تر از بهنجار بودن توزیع و اگر کوچیک ،باشد P>۰5/۰بزرگتر از 

(. 5۰شیود )نابهنجاری توزیع نتیجیه گرفتیه می ،ای  مقدار باشد
رعت شناختی، حافظه دیداری و سینشان داد که آگاهی واجنتایج 

هیای سیه گانیه )نارسیاخوان نامیدن واژه در هیچ کدام از گیروه
شناختی و عیادی(، معنیادار نبیود تحولی ادراکی، نارساخوان زبان
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(۰5/۰<P.)  شد.از ای  رو فرضیه نرمال بودن توزییع متغیرهیا تأییید 
 

 های شناختیها در مولفههای چندمتغیره جهت بررسی تفاوت. نتایج آزمون2جدول 

 مجذور اتای سهمی سح  معناداری درجات آزادی خحا درجات آزادی مفروض F آماره هامونآز

 ۹۴/۰ ۰۰۱/۰ ۰۰/۸2 ۰۰/6 ۰7/23۱ ۸۹/۱ اثر پیلای

 ۹5/۰ ۰۰۱/۰ ۰۰/۸۰ ۰۰/6 ۰2/2۴۱ ۰۰3/۰ لامبدای ویلاز

 ۹5/۰ ۰۰۱/۰ ۰۰/7۸ ۰۰/6 ۱۸/25۱ 6۴/3۸ اثر هاتلینگ

 ۹6/۰ ۰۰۱/۰ ۰۰/۴۱ ۰۰/3 7۹/35۹ 33/26 بزرگتری  ریشه روی

 
نتایج آماره لامبدای ویلایز، بیه عنیوان معتبرتیری  آزمیون 

دهیید کییه تفییاوت نشییان می 2چنییدمتغیره بییودن در جییدول 
های شیناختی حداقل یای از مولفیهدر های تعدیل شده میانگی 

در میییان سییه گییروه نارسییاخوان تحییولی ادراکییی، نارسییاخوان 
 (. P<۰۰۱/۰عنادار است )شناختی و عادی از نظر آماری مزبان

 
 های شناختیمولفه عادی در و ادراکی های نارساخوان تحولیگروه . بررسی تفاوت3 جدول

 سح  معناداری اختلاف میانگی  متغیرها
 درصد ۹5حدود اطمینان 

 کرانه بالا کرانه پائی 

 -72/2 -۸2/۱5 ۰۰3/۰ -27/۹ آگاهی واج شناختی

 -۰6/2۴ -۴۱/3۹ ۰۰۱/۰ -73/3۱ حافظه دیداری

 -۹7/72 -۹۰/۸6 ۰۰۱/۰ -۹3/7۹ سرعت نامیدن واژه

 
هیای بیی  گروهیی دهد کیه تفاوتنشان می 3نتایج جدول 
 آمییوزاندانییش (. بییدی  معنییی کییهP<۰۱/۰معنییادار هسییتند )

 هایلفیهؤم در عیادی آمیوزاندانش به نسبت ادراکی نارساخوان

 نامییدن رعتسی و دیداری حافظه شناختی، واج آگاهی) شناختی
 دارند. تریضعی  عملارد( واژه

 
 های شناختیمولفه عادی در و شناختی زبان های نارساخوانگروه . بررسی تفاوت4جدول 

 سح  معناداری اختلاف میانگی  متغیرها
 درصد ۹5حدود اطمینان 

 کرانه بالا کرانه پائی 

 -7۸/۴5 -۸۸/5۸ ۰۰۱/۰ -33/52 آگاهی واج شناختی

 -66/۴۴ -۰۱/6۰ ۰۰۱/۰ -33/52 دیداری حافظه

 -۴۴/۴3 -36/57 ۰۰۱/۰ -۴۰/5۰ سرعت نامیدن واژه

 
هیای بیی  گروهیی دهد کیه تفاوتنشان می ۴نتایج جدول 
 آمییوزان دانییش بییدی  معنییی کییه (.P<۰۱/۰معنییادار هسییتند )
 در عییادی آمییوزان دانییش بییه نسییبت شییناختینارسییاخوان زبان

 و دیییداری حافظییه شییناختی، واج آگییاهی) شییناختی هایمولفییه
 دارند. تریضعی  عملارد( واژه گذارینام سرعت

هیای بیی  گروهیی دهد کیه تفاوتنشان می 5نتایج جدول 
(. بدی  معنا که در آگاهی واج شیناختی P<۰۱/۰معنادار هستند )

 گروهنسبت به  ،خوان ادراکیآموزان نارساو حافظه دیداری دانش
امیا در سیرعت  ،میانگی  بالاتری دارند ،شناختینارساخوان زبان

شیناختی نسیبت بیه آموزان نارسیاخوان زبیاننامیدن واژه، دانش
،آمیییییییییییوزان نارسیییییییییییاخوان ادراکییییییییییییدانش
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 نارسیاخوانِ آمیوزاندانیش گیروه دو میانگی  بالاتری دارند. بی 
 واج آگاهی) شناختی هایلفهؤم در شناختیزبان و ادراکی تحولی

 معنیاداری تفاوت( واژه نامیدن سرعت و دیداری حافظه شناختی،
.ددار وجیییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییییود

 شناختیهای لفهؤم در شناختی زبان های نارساخوان تحولی ادراکی و نارساخوانگروه بررسی تفاوت .5 جدول

ی اختلاف میانگ متغیرها  سح  معناداری 
درصد ۹5حدود اطمینان   

ی کرانه پائ  کرانه بالا 

۰7/۴3 اج شناختیآگاهی و  ۰۰۱/۰  52/36  62/۴۹  

6۰/2۰ حافظه دیداری  ۰۰۱/۰  ۹3/۱2  27/2۸  

هسرعت نامیدن واژ  53/2۹-  ۰۰۱/۰  5۰/3۹-  57/22-  

 

 گیریبحث و نتیجه

شیناختی، حافظیه آگیاهی واج ۀمقایسی ،حاضیر پژوهش از هدف
آمییوزان نارسییاخوان دیییداری و سییرعت نامگییذاری واژه در دانش

مقایسییه دو گییروه  و شییناختی بییا عییادیتحییولی ادراکییی و زبان
 بییانگرواریارنس چنید متغییره  تحلیل نتایج. بودنارساخوان باهم 

تفاوت معنادار بی  دو گیروه نارسیاخوان بیا یایدیگر و بیا گیروه 
 کودکان عادی بود.

که افراد نارساخوان دو گروه تحولی نتایج پژوهش نشان داد 
ری تشناختی عملارد ضعی شناختی در آگاهی واجادراکی و زبان

 هایهای پژوهشنسبت به گروه کودکان عادی دارند که با یافته
. (53، 52، 5۱، ۴3، 2۰، ۴) همسییو و همخییوان اسییت گذشییته،
شناختی، آگاهی بر ساختمان آوایی و واجی و هجیایی آگاهی واج

واژه است؛ دانست  ای  که یک واژه از چند هجا سیاخته شیده و 
ارت خوانیدن منجیر اولی  آوای آن چیست. ای  آگیاهی بیه مهی

شود و نشان دهنده ای  است که بیی  کلمیه نوشیته شیده و می
شیناختی و بیی  آگیاهی واج .(53گفته شده، رابحیه وجیود دارد )

اییی  نقییص در آگییاهی  (.32خوانییدن رابحییه دو سییویه اسییت )
خیوانی و درک شناختی باعث ضع  در افزایش واژگان، روانواج

تیجییه دیگییری از پییژوهش در ن(. 37، 3۱، 25شییود )محلییب می
شناختی نسیبت بیه گیروه زبان مشخص شد که گروه نارساخوان

دارند.  ترضعی شناختی عملارد ادراکی در آگاهی واج نارساخوان
براساس مدل تعادل خوانیدن بیایر، خوانیدن عمیدتا در مراحیل 

پیشیرفته دهید و در مراحیل مقدماتی در نیمایره راسیت رخ می
نیماره راسیت  اهش دارد. با توجه به ایننیماره چپ نق، خواندن

فضایی کلمیه نوشیته -های دیداریدر ابتدا وظیفه استخراج جنبه
شییناختی از ( و گییروه نارسییاخوان زبان2۱) شییده را برعهییده دارد

ببرند و از ابتدا بر نیماره چپ تایه دارند نیماره راست بهره نمی
ر نتیجیه پ و دچیهیای در نیمایره لذا ای  کودکان دارای نقص

باعث ضیع  بیشیتر ( و ۴) باشندمت  میتجزیه و تحلیل ادراکی 
 شناختی شده است.ها در آگاهی واجآن

کیه کودکیان نارسیاخوان یافته دیگر محالعه حاضر ای  بیود 
شناختی در متغییر شیناختی حافظیه دییداری گروه ادراکی و زبان

 اند وتری نسبت به کودکان گیروه عیادی داشیتهعملارد ضعی 
همسو و همخیوان اسیت.  (3۹، 37، 5های )ای  یافته با پژوهش

(. در 5شود )ضع  در حافظه دیداری باعث ضع  در خواندن می
ادامه نتایج ایی  پیژوهش مشیخص شید کیه گیروه نارسیاخوان 

شییناختی نسییبت بییه گییروه نارسییاخوان ادراکییی عملاییرد زبان
دل اند. براسیاس میدل تعیاتری در حافظه دیداری داشیتهضعی 

شناختی بر نیماره چپ تایه دارنید کیه خواندن بیار، گروه زبان
اسانر سریعی هست و از نیماره راست کیه نقیش آن در تفایر 

بهره هستند و ای  نتیجیه فضایی اناار نشدنی است، بی-دیداری
 ( همسو و همخوان است.2۱ی۱۸) هایبا پژوهش

در نتیجه دیگر ایی  پیژوهش مشیخص شید کیه کودکیان 
شناختی در متغیر شناختی سرعت وان گروه ادراکی و زباننارساخ
نسیبت بیه کودکیان عیادی  تریضیعی واژه عملارد  گذارینام
همسو و همخیوان  (۴۱، ۴۰، 22) هایای  یافته با پژوهش .دارند
گیذاری واژه بیا دقیت، سیرعت خوانیدن، درک . سرعت ناماست

، ۴۰، 26رد )های دشوار ارتباط دامحلب خواندن و رمزگشایی واژه
دهند کیه کیاهش سیرعت پیردازش، ها نشان میو پژوهش( ۴۱

در اییی  (. 3۸، ۴۰دهنیید )مشییالات در خوانییدن را افییزایش می
پژوهش مشخص شد که گروه نارساخوان ادراکی نسبت به گروه 

تری در متغییر شیناختی شناختی عملارد ضیعی نارساخوان زبان
میدل تعیادل خوانیدن  براسیاساند. گذاری واژه داشتهسرعت نام

بیار کودکان نوع ادراکی بر نیمایره راسیت متایی هسیتند و از 
مراحیل پیشیرفته  مانند یک اسانر سریع است و نیماره چپ که
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هیا برند برای همیی  آنبهره نمی ،گیردخواندن در آن شال می
 (.2۱کندخوان ولی نسبتا دقیق هستند )

ای انگییزه آموزان دارای اختلال خواندن ممای  اسیتدانش
ایی  کودکیان بیا مشیالات  خواندن از خود نشان ندهنید.برای 

شوند و همی  بیر مییزان پیشیرفت تحصییلی متعددی مواجه می
(. به همی  خاطر و با توجه به نتایج ای  ۱۰ها تاثیرگذار است )آن

هیای اخیتلال در خوانیدن گروه پژوهش که متغیرهای شیناختی
نوع بیار شناسایی و با کمیک  کیشناختی و ادرانارساخوان زبان

 های متعددی نیازمند پژوهش ،گیری شدابزارهای مختل  انداره
هیا است که با کمک شیناخت ایی  متغیرهیا بیه تقوییت آن

تا کودکان نارساخوان هیم از میواد آموزشیی بیه نحیوه  یمبپرداز
هیای متعیددی دربیاره در اییران پژوهش احس  اسیتفاده کننید.
انجام شده است و نتایج مثبتی هیم بیر روی  کودکان نارساخوان

هیای کمیی در رابحیه بیا ای  کودکان داشته است ولیی پژوهش
های مدل تعادل خواندن بیایر در اییران انجیام شیده نارساخوان

است. به ای  دلیل که ای  مدل به دنبال ریشه اصلی مشیال در 
ر کند بهتیر اسیت درود و زیربنا مسئله را شناسایی میکودک می
 های آینده به آن توجه بیشتری شود. پژوهش
 هیایی دارد.تیمحیدودمانند هر پژوهش دیگری محالعه   یا

آموزان کلاس اول و و محدود به دانش اندکنسبتاً  ه،حجم نمون
 ریتیأث هاافتیهی میشهر بود که مما  اسیت بیر تعمی کیدوم از 

تبر هستند، که مع یمورد استفاده، در حال یابیزار یبگذارد. ابزارها
و  یحافظه بصیر ،یشناختواج یآگاه یهامما  است تمام جنبه

کلمات را به طور جامع نشان ندهند. علاوه بیر  یگذارسرعت نام
  یبی تییاسیتنباط عل ییتوانیا پژوهش حاضر، یِطرح مقحع  ،یا

 یهانمونیه تواننیدمیی ندهیآ قاتیکند. تحقیرا محدود م رهایمتغ
 یرهایدرک بهتر مس یرا برا یطول یهاحتر و طرو متنوع بزرگتر

  .رندیآموزان نارساخوان در نظر بگرشد دانش
هایی بیا شیود در میورد نمونیهدر سح  نظری پیشینهاد می
مغز های سنی مختل  انجام شود. شرکت کنندگان بیشتر و گروه

ن است و هرگونه حرکیت و رفتیاری دکننده بمرکز اصلی کنترل
(. به اعتقاد 5۴رسد )نظر میغیر مما  به بدون دخالت مغز تقریبا

کیه از طرییق ( مغز ای  قابلییت و آمیادگی را دارد ۱5، 2۱بیار )
های آموزشی و یادگیری تحریک شود. یعنیی های محیطمحرک

توان بیا تحرییک نیمایره براساس مدل تعادل خواندن بیار، می
 چپ به درمان کودکان نارساخوان نوع ادراکی پرداخت و برعاس

های نیوع توان به درمان نارساخوانبا تحریک نیماره راست می
، ۱5های متعددی ماننید )براساس پژوهش شناختی پرداخت.زبان
ژی بیر روی لودرمیان نوروسیایاو از کیه شیودپیشنهاد می ( 2۱

 استفاده شود.شناختی و ادراکی کودکان نارساخوان زبان

 

 تعارض منافع

 ویسندگان ای  مقاله وجود ندارد.گونه تعارض منافعی بی  نهیچ
 

 حمایت مالی

ای  پژوهش بدون حمایت مالی هیچ نهیاد خاصیی انجیام شیده 
 است.

 مشارکت نویسندگان

نویسینده اول  نامۀ کارشناسی ارشیدپایانمقاله حاضر برگرفته از 
هیا را آوری دادهنویسنده اول، نگارش نسخه اصلی و جمیعاست. 

 ضیم  راهنمیایی در خصیوص . نویسینده دوم،تبه عهیده داشی
بازبینی و وییرایش را انجیام داد. نویسینده  ،شناسی محالعهروش

سوم، در بخش چارچوب کلیی، میرور میت  و نحیوه اسیتفاده از 
 ابزارهای مناسب، همااری داشت.

 
 تشکر و تقدیر

و افرادی که در اجرای ای   کنندگانشرکتوسیله از تمامی بدی 
 آوریم.تقدیر و تشار به عمل میپژوهش ما را یاری نمودند، 
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